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RESUMO

O presente texto procura demonstrar a importancia do desenvolvimento da ludicidade na Educacéo Infantil,
na escola regular de ensino. Na modalidade Educacdo Infantil, destaca-se a ludicidade como pratica
pedagodgica diferenciada com vistas a favorecer uma aprendizagem eficiente. Objetiva-se, de forma
significativa, discutir o processo ensino-aprendizagem por meio da utilizagcdo da metodologia Iidica como
estratégia pedagdgica. Inicia-se com um breve percurso historico, bem como a conceituagdo da ludicidade e
do ato de brincar; discute-se também a relevancia desta metodologia e culmina com a comparacgdo dos
dados da pesquisa empirica e o referencial tedrico.
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ABSTRACT

The current text approaches a scientific initiation research which tries to demonstrate the importance of the
development of joyful activities in the Basic Education in the regular school. In the Basic Education, the joyful
activities are highlighted as differentiated teaching practices in order to an efficient learning. The main aim is
to discuss the teaching-learning process through the use of entertainment methodology as a pedagogical
strategy. It begins with a brief historical background, as well as, the concept of joyful activities and the act of
playing, a discussion about the relevance of this methodology and ends with a comparison between the
empiric research data with the theoretical framework.
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O desenvolvimento da ludicidade na Educ¢éo Infantil, na escola regular de ensino

1. INTRODUCAO

Compreende-se a ludicidade como o ato de partilhar a descoberta do brincar de forma
prazerosa, ao interagir na cultura e no espago em que a crianga se insere e constroi seus valores
gue séo transmitidos de geragdo em geragao.

Neste trabalho, procura-se ressaltar a importancia do desenvolvimento da ludicidade na
Educacéo Infantil. Com isso, pretende-se contribuir, de forma significativa, para o processo de
ensino-aprendizagem, por meio da metodologia lidica e como utiliza-la como estratégia
pedagogica com a qual a crianca possa brincar e se socializar.

Apbs essas consideracdes iniciais, é salutar apresentar a relevancia do trabalho com as
atividades ludicas na Educacao Infantil, na escola regular de ensino, com énfase nas fases do
desenvolvimento do ser humano em relag&o ao brincar.

Dentro desse contexto, destacam-se 0s objetivos gerais, que sdo salientar a importancia
da ludicidade na Educacdo Infantil, ressaltar a contribuicdo dos Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacgédo Infantii — RCNEIs, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo
Infantil — DCNEIs e das orientacdes pedagdgicas na aplicacdo da metodologia ludica na Educagéo
Infantil.

Os objetivos especificos consistem em apresentar um breve contexto historico e legal da
Educacao Infantil, bem como discutir a importancia do aspecto ludico das brincadeiras e dos jogos
na Educacao Infantil.

Postula-se que a crianga, como sujeito humano, seja produto e produtora da cultura e da
histéria. Assim, analisa-se a aplicacdo de metodologia lidica no processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Infantil, em uma escola regular de ensino com o propésito de
compreender o desenvolvimento infantil frente & ludicidade.

A problematica basicamente pauta-se nos seguintes questionamentos: Qual é a
importancia do ato de brincar no desenvolvimento infantil nos aspectos motor, cognitivo, social,
cultural e afetivo? Qual é a relevancia da aplicagdo da metodologia ladica no processo de ensino-
aprendizagem na Educacao Infantil? A atividade lidica é inerente & pessoa humana, é natural do
universo da crianga ou pode ser estimulada pelo professor?

O presente estudo justifica-se devido a busca pela valorizacdo do trabalho com a
ludicidade na modalidade infantil em escolas regulares de ensino. Esta é a primeira etapa da
Educacdo Béasica, é a fase na qual as criangcas potencialmente estdo propensas ao
desenvolvimento em todos os seus aspectos. E, ainda, reitera-se pela necessidade de rever as
metodologias ludicas e suas praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil na escola regular de

ensino com vistas a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem.
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Para este proposito, utilizam-se pesquisas bibliografica e empirica: literatura. As teorias
de Ferraz; Fusari (2009), Kishimoto (2006, 2008), Moyles (2007), Rizzo (2006), Wajskop (2007),
Zabalza (2006), dentre outros, sao também de grande importancia.

Os sujeitos da pesquisa sdo identificados da seguinte forma, como critério de inclusdo, os
docentes voluntarios que ministram aulas na Educacdo Infantil, a direcdo da escola, a
coordenacdo pedagodgica, a orientacdo educacional e o docente que ministra aulas de Educacéo
Fisica. E, como critério de exclusdo, os docentes da Educacdo Infantil que se manifestaram
contrérios a participagéo da pesquisa e demais funcionarios da instituicao.

Na primeira parte, apresenta-se a conceituagdo geral de Educacédo Infantil na rede
regular de ensino, aspectos histdricos e legais embasados no respectivo referencial tedrico.

Num segundo momento, aborda-se o ladico, o ato de brincar com elementos
fundamentais nas fases no desenvolvimento infantil e na aprendizagem.

Na terceira parte, explicita-se a pesquisa por meio de um questionario dirigido aos
profissionais da Educacéo Infantil da Pré-Escola “Maria José Grassano Costa”, municipio de
Monte Santo de Minas-MG. Este questionario contempla 10 (dez) questdes, 03 (trés) alternativas
e justificativas opcionais e tem como propdésito avaliar a aplicagdo da metodologia lidica por estes
profissionais ha modalidade infantil da referida instituicdo de ensino.

Assim, o presente trabalho é finalizado com a analise comparativa da literatura discutida
e os dados coletados da pesquisa empirica realizada na Educacgéo Infantil da escola mencionada

anteriormente.

2. BREVE CONTEXTO HISTORICO E LEGAL DA EDUCACAO INFANTIL

2.1 Contextualizac&o histérica

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), a
Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de zero a
cinco anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos ao controle social.
Infere-se que é dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil pablica, gratuita e de
gualidade.

Segundo Kishimoto (2006), na década de 1920, a imagem da crianca refletia-se na

organizagcao como “depositos infantis” (asilos infantis, creches e escolas maternais), impedindo a

Revista de Iniciacao Cientifica — UNIFEG, Guaxupé — n° 13 — novembro de 2013



O desenvolvimento da ludicidade na Educ¢éo Infantil, na escola regular de ensino

atividade ludica. Era de origem filantrépica destinada a abrigar grande quantidade de criancas, 0s
edificios eram similares a quartéis, o tratamento era impessoal. As criancas asiladas (0s expostos)
passavam toda a infancia na instituicao, isoladas do meio social, e as atividades eram controladas
castrando das criancas o poder do brincar. Para Horn (2004, p.26), “a crianca, na realidade, € uma
construcao social, € um ser “que existe” em plenitude “no aqui e agora,” produzindo “enredos” e
inserindo-se em “cenarios” que, muitas vezes, ndo sao feitos para ela’. Os espacos escolares
eram aliados poderosos para exercer o controle e a fiscalizacdo da acao infantil. Enfatiza-se que o
trabalho individualizado, por sua vez, facilitava o dominio e o condicionamento na perspectiva da
pratica docente centrada no professor.

No Brasil, no ano de 1875, surgiu o primeiro jardim de infancia com o objetivo de
desenvolver a pedagogia froebeliana, baseada na utilizacdo de jogos. Logo apods, em 1877,
seguindo o0 mesmo sistema, surge a Escola Americana na cidade de S&o Paulo e, em 1884, o
jardim de infancia oferecido por José Verissimo, no Para.

A instituicdo Escola Americana era responsavel pela formacdo de criancas de trés a seis
anos por meio desta pedagogia e foi assumida pelas escolas oficiais destinadas a elite da época,
como anexa a Escola Normal da capital de S&o Paulo, no ano de 1896.

A expansado dos jardins de infancia ocorreu lentamente e apenas as criancas da elite
tinham direito de frequentar e aprender pela pedagogia de jogos. E a instituigdo pré-escolar
(creche ou escolas maternais) destinava-se ao atendimento de menores desvalidos, que deveriam
ser retirados das ruas com o objetivo de receber ensino integral.

Oliveira (1992) salienta que, na década de 1950, com o avanco da industrializa¢éo no pais,
surge a necessidade de incorporar grande nimero de mulheres da classe média no mercado de
trabalho, provocando o aumento da procura de creches para seus filhos. Essas creches eram, em
sua maioria, entidades filantropicas e recebiam donativos das familias mais abastadas, auxilio
governamental, médico e sanitarista.

Na década de 1960 e 1970, comecaram a ser elaboradas propostas de trabalho em
algumas pré-escolas publicas, defendendo a estimulagdo cognitiva e o preparo para a
alfabetizacdo. Nessa época, aparece um grande numero de pré-escolas particulares; o
atendimento da populacdo privilegiada era diferenciado; apresentava-se a preocupacdo com a
criatividade e o desenvolvimento como um todo. Com as reivindicacdes populares por creches,
intensificou-se 0 movimento e elas adquiriram novas conotacdes; deixaram de ser paternalistas e
passaram a ser direito do trabalhador. O ndmero insuficiente de criangas atendidas nas creches
levou o poder publico a instituir outras iniciativas de atendimento a crianga, como lares vicinais, ou

creches domiciliares.
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Conforme Zabalza (2006), de um lado a creche era vista como reflgio assistencialista para
a populacao infantil desprovida de cuidados domésticos, construindo um retrato de infancia sem
rosto, privada de um perfil existencial, absorto em uma sociedade e uma cultura marcadas por
uma socializacdo de classe e causadora da precoce separacdo da infancia em relagcéo a classe a
gual pertence.

Mas, por outro lado, a escola da infancia tende a conquista de uma identidade pedagogica
com servigos publicos gratuitos, acessiveis a toda populagéo infantil de uma comunidade na qual
a crianga conquista sua propria identidade social. Abandona-se a concepgao “espontaneista” da
experiéncia educativa para uma educacao no prazer, no espirito da procura e do descobrimento,
na pratica da pesquisa, ha organizacdo, estruturacdo e interpretacao da realidade. Assim, nasce a

escola da infancia com seus propdsitos definidos em busca do desenvolvimento de um novo ser.

2.2 Referenciais e diretrizes legais da Educacao Infantil

De acordo com Art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/96, a educacao
escolar compde-se de: “I- Educacao Basica, formada pela Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio; Il. Educagcao Superior”.

A Educacdo Bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel ao exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores (Art. 22). Esta pode ser oferecida no ensino regular e nas
modalidades de educacao de jovens e adultos, educagéo especial e educacgéo profissional, sendo
gue esta Ultima pode ser a modalidade superior.

A Educacgédo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica; tem como finalidade o
desenvolvimento integral das criangcas até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia (Art. 29). E oferecida em:
creches, para criangas de zero a trés anos de idade e, em pré-escolas, para criangas de quatro a
cinco anos.

Conforme o documento do Ministério da Educacdo e Cultura - MEC apud Sanches
(2003), as diretrizes gerais que orientam a proposta da Educacdo Infantil baseiam-se nos

seguintes principios:

1- A Educacdo Infantil € a Primeira etapa da Educacdo Basica e destina-se a
crianca de zero a seis anos de idade, ndo sendo obrigat6ria, mas um direito a
que o Estado tem obrigacdo de atender.

2- As instituicbes que oferecem Educacédo infantil, integrantes dos Sistemas de
Ensino, sé@o as creches e as pré-escolas dividindo-se a clientela entre elas, pelo
critério exclusivo da faixa etaria (zero a trés anos na creche e quatro a seis anos
na pré-escola).
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3- A Educacéo Infantil é oferecida para, em complementacédo a acdo da familia,
proporcionar condigcbes adequadas de desenvolvimento fisico, emocional,
cognitivo e social da criangca e promover a ampliagdo de suas experiéncias e
conhecimentos, estimulando seu interesse pelo seu processo de transformagéo
da natureza e pela convivéncia em sociedade.

4- As acOes da educagdo, na creche e pré-escola, devem ser complementadas
pelas de salude e assisténcia, realizadas de forma articulada com os setores
competentes.

5- O curriculo da Educacéo Infantil deve levar em conta, na sua concepcgéo e
administracdo, o grau de desenvolvimento da crianca, a diversidade social e
cultural das populacdes infantis e os conhecimentos que pretende se
universalizar.

6- Os profissionais de Educacéao Infantil devem ser formados em cursos médio ou
superior, que contemplem conteldos especificos relativos a essa etapa da
educacéo.

7- As criangcas com necessidades especiais devem, sempre que possivel ser
atendidas na rede regular de creches e pré-escola (MEC, 1994, online).

Por conseguinte, esses pressupostos tedéricos e legais devem ser aplicados em qualquer

proposta de trabalho de creche e pré-escola, juntamente com o0s seus respectivos profissionais.
Na LDB n° 9.394\96, Titulo lll, Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, o Art.4°
afirma-se que o dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a

garantia de:

| - Educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

Il - Educagéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redagéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013) [..];

X — Vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino fundamental mais
proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro)
anos de idade. (Incluido pela Lei n® 11.700, de 2008) (BRASIL, 1996, online).

O Art. 6° da referida legislagéo explicita que “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a

matricula das criangas na educacao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade” (Redacéo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013). (BRASIL, 1996, online).
O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Titulo I, Art. 4°, assegura a respeito dos

direitos infantis e dispde o seguinte:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(LEI N° 8.069, 1990, online).
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Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantii - RCNEIs (1998) se
apresentam como documento determinante a pratica docente quanto aos objetivos, contelddos e
orientacBes didaticas, tendo como principio basico o respeito a diversidade cultural. Neste sentido,
esclarece:

No titulo LU, Do Direito a Educacao e do Dever de Educar, art. 4° IV, afirma-se que: “O
dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de [...]
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade”. Tanto
as creches para as criangas de zero a trés anos como as pré-escolas, para as de quatro a seis
anos, sao consideradas como instituicdes de educacgédo infantil. A distingao entre ambas ¢é feita
pelo critério de faixa etaria (RCNElIs, 1998, p.11).

Segundo os objetivos gerais destes referenciais, o propésito educativo € desenvolver a
capacidade de criar oportunidades para que as criangcas possam desenvolver a aprendizagem
com acéo e intencao do professor, bem como selecionar contetdos e meios didaticos (RCNElIs,
1998) de modo a auxiliar no desenvolvimento das criangas.

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia. O fato de a crianca desde muito cedo poder se comunicar por meio de gestos, sons e
mais tarde representar determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes,
tais como a atencao, a imitagdo, a memoria, a imaginacao (RCNElIs, 1998).

Ainda em relacdo aos objetivos gerais, os referenciais explicitam como desenvolver a
imagem positiva da prépria crianga, para que esta desenvolva a independéncia em relacdo a
percepgdo de suas limitagbes e aprenda a confiar em suas proprias capacidades. Apontam que
sdo objetivos gerais da Educacao Infantil, “[...] brincar, expressando emogdes, sentimentos,
pensamentos, desejos e necessidade” (1998, p.63).

De acordo com as DCNEIs (2010), as propostas pedagodgicas de Educacdo Infantil
devem respeitar 0os seguintes principios éticos: autonomia, responsabilidade, solidariedade e
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Devem também respeitar os principios politicos: direitos de cidadania, exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica e os estéticos: sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade de
expressao nas diferentes manifestacées artisticas e culturais.

Brincar na infancia é meio pelo qual a crianca vai descobrindo e organizando suas
experiéncias, recriando seus pensamentos e sentimentos a respeito do mundo, das coisas e das
pessoas com as quais convive. Por isso, quanto mais intensa e variavel for a brincadeira e o jogo,
mais elementos oferecem para o desenvolvimento mental e emocional infantil (FERRAZ; FUSARI,
2009).
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Essas propostas pedagodgicas devem garantir a crianca 0 acesso a processos de
apropriacdo, renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas (DCNElIs, 2010).

Na parte seguinte, discute-se a questao do direito da crianca ao brincar, sendo que este
deveria ser considerado inerente ao desenvolvimento infantil. Parte-se do principio de que o
brincar contribui para alicercar a construcdo da personalidade infantil e, consequentemente,

influencia na formagéo da personalidade adulta.

3. O DIREITO DE BRINCAR E A LUDICIDADE

3.1 O ato de brincar

Uns dos marcos mais importantes para a consolidacdo do direito ao brincar foi o
processo da Declaragdo dos Direitos das Criangas assinada pela Assembleia Geral das Nagdes

Unidas, no ano de 1959. Esta inclui, dentre outros, o direito ao brincar.

Infelizmente, porém mais de trinta anos depois de assinada a declaracdo, ainda
nascem todos os dias criangcas que jamais poderdo desfrutar desses direitos,
criangas que crescem abandonadas ou tém de viver longe da familia: que s&o
pobres e ndo podem se alimentar bem; que ndo tém chance de se desenvolver,
frequentando escola; que precisam ajudar no sustento da casa e ndo podem ao
menos brincar [...] (apud CARNEIRO; DODGE, 200, p.26)

A partir desta declaragéo, ha que se considerar que ja transcorreram mais de cinquenta
anos, passou-se a reconhecer a criangca como um ser de direito, a qual necessita gozar de uma
infancia de qualidade. Logo apds, surgiram varios documentos assegurando alguns dos direitos
das criangas.

Importante salientar que ha necessidade de se repensar a forma de apresentar o brincar
as criangas, este necessita ser bem planejado e avaliado, ser coerente, de modo a atingir o
objetivo proposto pela brincadeira.

Segundo Rizzo (2006), toda atividade lidica tem que possuir uma dosagem de desafio
aliada ao prazer. Nao devera ser apresentada como treinamento, como finalidade de trabalhar a

atividade motora, mas deve propiciar ao educando o exercicio de sua autonomia:

A atividade ladica proporcionada pelos jogos, brinquedos e artes plasticas é
essencial ao desenvolvimento intelectual e psicolégico da crianca pequena, pois a
incentiva a exercitar toda sua capacidade exploratéria e investigativa natural,
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ajustada a seu desenvolvimento, assim como a elaborar seus sentimentos e
emocdes (RIZZO, 2006, p.147).

Para Carneiro e Dodge (2007), o conceito de ludicidade compreende o jogo, a brincadeira
e o brinquedo entre outros, ao permitir o constante exercicio do aprender a conhecer o mundo ao
seu redor, na aquisicdo de competéncias e habilidades. Especialmente durante os jogos de faz de
conta e de regras, as criancas elaboram situagBes imaginarias, pois ao solucionar seus
problemas, realizam fun¢fes sociais e exercitam a autonomia.

Moyles (2007) discorre que, como existem diferentes crencas religiosas em nossa
sociedade, h&a variacdo nos valores referentes ao brincar que tendem a ser culturalmente
incorporados. Nas culturas em que o trabalho infantil € necessério para o sustento da familia, o
brincar ndo é valorizado. Esta situagdo ocorre, por exemplo, em familias asiaticas cujos valores
perduram, mesmo quando as pessoas emigram para uma comunidade diferente. Em relacdo a
sociedade multicultural, surge a necessidade de explorar outras culturas por meio de artefatos,
roupas, historias e festivais que intensificam a situacéo ludica, cuidadosamente planejada para
maximizar a aprendizagem.

Quanto a sociedade brasileira, o ato de brincar é fundamental para o crescimento da
crianca, pois lhe possibilita aprender, durante a vida, saberes necessarios a participacao nesse
mundo dindmico, em constantes transformacdes. Além de favorecer- Ihe o desenvolvimento dos
comportamentos sociais mais adequados, que envolvem a observancia de regras para uma boa
convivéncia grupal (CARNEIRO; DODGE, 2007).

Dessa forma, para analisar a ludicidade na cultura brasileira, segundo Kishimoto (2008),
seria necessdria uma investigacao do tempo histérico, desde os filhos de operarios que brincavam
nas ruas no inicio do século passado, para a compreensdo do conceito das brincadeiras dos
brancos (senhores de engenho), negros, indios que contribuiram de forma sistematica na
compreenséo ludica. Esses participaram na elaboragéo de valores culturais que se manifestam na
construcdo de crianca e de seu brincar, cada objeto (brinquedo) tem um valor simbdlico de acordo

com sua etnia. Mas, a énfase desta pesquisa serd a importancia da ludicidade para a crianga.

3.2 As conceituacdes do brincar e do ludico

Conforme se discutiu, ha diversas acepc¢des do brincar. Carneiro e Dodge (2007) definem o
brincar como “uma atividade ludica”. Para Wajskop (2007), a brincadeira € uma atividade social,
humana, que supde contextos sociais e culturais a partir dos quais a crianca recria a realidade,
por meio da utilizacao de sistemas simbdlicos préprios.
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Ferraz e Fusari conceituam o brincar na infancia como

[...] o meio pelo qual a crianca vai organizando suas experiéncias, descobrindo e
recriando seus pensamentos e sentimentos a respeito do mundo, das coisas e das
pessoas com 0s quais convive. Por isso, quanto mais intensa e variavel for a
brincadeira e o jogo, mais elementos oferecem  para o desenvolvimento mental
e emocional (2009, p.123).

Para Moyles (2007, p.11), “[...] o brincar € sem duvida um meio pelo qual os seres
humanos e os animais exploram uma variedade de experiéncias em diferentes situagcbes, para
diversos propositos”. Lee apud Moyles (2007, p.37) afirma que “O brincar € a principal atividade
da crianca na vida; através do brincar, ela aprende as habilidades para sobreviver e descobre
algum padrdo no mundo confuso que nasceu”. A crianga gradualmente desenvolve conceitos de
relacionamentos casuais, o poder de discriminar, de fazer julgamentos, de analisar e sintetizar, de
imaginar e formular.

Portanto, verifica-se que o brincar apresenta uma esfera de possibilidades a crianga por
meio do ludico, ao satisfazer suas necessidades de aprendizagem e intensificar o papel do
educador como iniciador e mediador desta.

De acordo com Carneiro e Dodge (2007, p.33), “Brincar faz parte da educacao do ser
humano. Através do brincar as criangas aprendem a cultura dos mais velhos, se inserem nos
grupos e conhecem o mundo que estd ao seu redor’. Na visdo dessas autoras, 0 brincar passou
por varias mudangas devido as transformacdes econdmicas e sociais. Essas implicam
necessidade de uma nova compreensdo do mundo, de modo a proporcionar a crianga 0 acesso
aos recursos das novas tecnologias e de seus conhecimentos. O sucesso das experiéncias nos
primeiros anos de vida da educacdo da crianca, sera a base para suas aprendizagens futuras;
estas fazem com que aprendam, ao longo de sua vida, no trabalho ou fora dele.

A partir das brincadeiras, as criancas desenvolvem capacidades importantes tais como
atencao, a imitacdo, a memoéria, a imaginacdo. A imaginacao e a fantasia sdo elementos
fundamentais para elas aprenderem mais sobre a relagcéo entre as pessoas, sobre 0 eu e sobre o
outro. O brincar € um cenario no qual a crianga se coloca como um ator principal, assim podera
representar diversos papéis, amplia-los e transforma-los por meio da criagdo de novas situacdes
imaginarias (RCNEls, vol.2, 1998).

Segundo Freud apud Rizzo (2006, p.147), “‘Uma crianga brinca ndo somente para
repetir situacdes satisfatorias, mas também para elaborar as que foram trauméticas e dolorosas”.
Ao brincar ela externaliza suas fobias, receios e pode supera-los por meio da representacdo
ludica.

O brincar é utilizado para identificar as necessidades individuais dos educandos, bem

como para proporcionar medidas paliativas. Permite a crianca revelar situagdes do seu cotidiano,
Revista de Iniciacao Cientifica — UNIFEG, Guaxupé — n° 13 — novembro de 2013

10



O desenvolvimento da ludicidade na Educ¢éo Infantil, na escola regular de ensino

ou seja, expressar frustacbes internas. Ao visualizar o maltrato com uma boneca, pode
demonstrar que esta crianca também foi maltratada, ou quando repreende seus colegas pode
evidenciar uma situacao pessoal do seu passado ou do seu presente. Mas o professor deve estar
atento, pois pode ser algo sério ou apenas incidentes isolados. O brincar pode evitar algumas
dificuldades para crian¢ca no caso em que encena uma situacao dolorosa, por exemplo, a morte de
um ente querido ou até adquirir consolo, pois expressa seus sentimentos referentes a situacao
vivenciada.

Na atividade ladica, a crianca € desafiada e coloca em questdo seu comportamento em
relacédo a seu cotidiano. Este desenvolve a imaginacéo, as criangcas constroem regras e modifica-
as de acordo com sua necessidade. Ao brincar, aprendem a ter nocéo da realidade, ao mesmo
tempo, apresentam perspectivas de transforméa-la. A brincadeira é a atividade em que a crianca
pode assumir muitos papéis, sendo que estes retratam as acfes humanas de acordo com a

realidade em que esté inserida. Essa atividade pode ser definida pelos seguintes critérios:

- A crianca pode assumir outras personalidades, representando papeéis como se
fosse um adulto, outra crianca, um boneco, um animal, etc.

- A crianga pode utilizar-se de objetos substitutos, ou seja, pode conferir
significados diferentes aos objetos, daqueles que normalmente estes possuem.

- Existe trama ou situacdo imaginaria.

- As criancas realizam ac¢bes que representam as interagdes, os sentimentos e
conhecimentos presentes na sociedade na qual vivem.

- Regras constitutivas do tema que orienta a brincadeira devem ser respeitadas
(WAJSKOP, 2007, p.33-34).

Nessa perspectiva, o brincar pode proporcionar a autonomia e a coopera¢ao, bem como a
interagdo com a realidade de forma ativa e construtiva. No entanto, ao brincar, a crianga também
pode expressar valores conservadores, 0s quais a representam diariamente, de acordo com o
meio em que vive. Nesse sentido, € necessaria a intervengdo na préatica pedagogica com o
objetivo de desafiar e levantar hipéteses, na tentativa de compreender o que leva esta crianca a
apresentar determinado comportamento. Assim, poderd ser atribuida a ela uma educacéo
voluntéria e consciente.

ApOs a apresentacdo e comentarios de algumas conceituagdes, segue a Ultima parte, em

gue sdo comparados os resultados da pesquisa empirica ao referencial tedrico consultado.

4. ANALISE COMPARATIVA DO REFERENCIAL TEORICO EM RELACAO A COLETA DE
DADOS EM UMA ESCOLA REGULAR DE ENSINO DE EDUCACAO INFANTIL

Por intermédio da presente pesquisa foram expostas ideias ao corpo docente da

instituicao de ensino regular, com o propoésito de provocar reflexdes a respeito da aplicagédo da
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metodologia neste tipo de instituicdo. Dez docentes voluntarios da Educacdo Infantil se
disponibilizaram a colaborar.

Assim, foi apresentado o questionario elaborado com dez questdes, trés alternativas e
justificativas opcionais (sim, ndo e as vezes), sendo que, destas justificativas foram selecionadas
trés para cada uma das respostas dos dez participantes. O critério utilizado foi a coeréncia e o
enriguecimento da resposta referente a pesquisa.

Ao iniciar a escrita das respostas sobre o tema proposto, os profissionais partilharam
ideias e percepgdes. Expressaram como caracteristica comum o reconhecimento da importancia
das atividades ludicas ndo apenas na Educacdao Infantil, mas em toda a Educac¢éo Basica.

A partir destas concepgdes iniciais, 0 repensar sobre o brincar, as aplicacdes da
metodologia ladica como préatica pedagdgica, passaram a compor as discussfes diarias nos
planos de aula, e concretizou-se a possibilidade da incorporacdo daquela nos projetos
pedagdgicos.

Explicita-se, a partir de agora, a analise comparativa do referencial tedrico em relacdo a
coleta de dados, aplicagdo do questionario e as justificativas pertinentes.

Os participantes responderam a questao n° 1 do questionario, “A metodologia ludica
apresenta estratégias a serem desenvolvidas em sala de aula”? Os dez colaboradores foram
unanimes, responderam sim. Seus comentarios: “Estratégias para construir o conhecimento. O
ludico como forma de metodologia no ensino e na aprendizagem pode ser um meio de
desenvolvimento da crianga em varios aspectos, ndo s6 no cognitivo”; “Auxilia no desenvolvimento
afetivo e cognitivo da crianca, através das brincadeiras, desenvolve suas habilidades, obtém
estimulos para seu crescimento e ajuda em sua competividade, além de proporcionar uma
agradavel estimulagdo corporal”’; “Através do brincar, a crianga desenvolve suas capacidades
cognitiva, afetiva, contribuindo para seu desenvolvimento social, fisico e mental”.

As respostas dos profissionais evidenciam a concordancia no sentido de que a
metodologia ludica oferece melhorias em todos os sentidos, cognitivo, afetivo, social, mental.
Nesta perspectiva, Carneiro e Dodge comentam que “[...] o brincar tem um papel indispensavel no
desenvolvimento e na aprendizagem infantis em todos os aspectos: cognitivo, social, fisico e
emocional” (2007, p.39), ou seja, a metodologia ludica contribui para o processo ensino-
aprendizagem dos educandos.

Na questdo n° 2, “Existe diferenca entre o nivel da aprendizagem que ocorre através das
brincadeiras e a que ocorre por meio das atividades de registros? Explique”. Nove profissionais
responderam sim e apenas um profissional respondeu as vezes. Os colaboradores explicaram:
“As aulas, muitas vezes, tornam-se meras repeticdes de exercicios educativos, ficando monétonas

e, como consequéncia, vazias. Assim, procura-se a solugdo com a utilizacdo dos jogos para
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despertar na crianga o interesse pela descoberta de maneira prazerosa e com responsabilidade”;
“As brincadeiras possibilitam a compreenséo da realidade, por meio da representacdo simbdlica
do ato de brincar. A crianca imagina a situacao, cria, inventa e, enquanto trabalhar sé registro, tira
a naturalidade, a liberdade de expresséo e a espontaneidade das criangas”; “A brincadeira € uma
atividade espontdnea que permite a crianga ser ativa na sua aprendizagem”. “Ja as atividades
realizadas somente com registros blogueiam a organizacdo independente da crianca no
levantamento de hipoteses, na tentativa de compreender os problemas que lhes sdo propostos”.
“Pode-se perceber a diferenca exorbitante de um registro feito ap6s uma simples explicacdo e um
registro feito apo6s uma brincadeira; o registro feito depois de uma experiéncia vivenciada é muito
mais rico em detalhes e observagbes”.

Neste sentido, Wajskop salienta que

[...] a maioria das escolas tem didatizado a atividade ludica das criangas,
restringindo-a a exercicios repetidos de discriminacdo viso motora e auditiva,
através do uso de brinquedos, desenhos coloridos e mimeografados e musicas
ritmadas. Ao fazer isso, ao mesmo tempo em que bloqueia a organizacao
independente das criancas para a brincadeira, essas préaticas pré-escolares,
através do trabalho lddico didatizado, infantilizam os alunos, como se sua agdo
simbdlica servisse apenas para exercitar e facilitar (para o professor), a
transmissédo de determinada visdo do mundo, definida a priori para a escola (2007,
p.23).

Alias, vale salientar Kamii, ao afirmar que “[...] as criangas aprendem muito mais com 0s
jogos do que as folhas de exercicios mimeografados” (1991, p.44). Portanto, a brincadeira tem
uma significacdo especial para as criancas pequenas em relacdo as criangas maiores e aos
adultos. Na primeira infancia, aprendem muito mais brincando do que com a aplicagdo de uma
infinidade de exercicios.

Em relagdo a questdo n° 3, “Vocé prioriza o pensamento e a atividade criadora de seus
educandos por meio do ato ludico? Como?” Nove colaboradores responderam positivamente e um
respondeu as vezes. Comentaram: “Através dos jogos ludicos, do brinquedo e da brincadeira,
desenvolvemos a criatividade, a capacidade de tomar decisdes e ajudar no desenvolvimento
motor da crianca. Além dessas razfes, tornam as aulas mais atraentes para os alunos. A partir de
situacdes de descontracdo € que conseguimos desenvolver diversos conteludos, gerando uma
integracado entre os eixos”; “Por meio dos jogos e das brincadeiras, o educando explora muito
mais a criatividade, melhora sua conduta no processo ensino-aprendizagem e sua autoestima”;
“Observando a linha de raciocinio de um aluno, ao resolver um problema de divisdo de equipes
guando o numero de alunos é impar, por exemplo. Uma escrita espontdnea de uma crianca

redigindo uma receita médica ao brincar de consultério médico. O levantamento de hipoteses
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entre eles para resolver conflitos de disputa de brinquedos ou regras. Enfim, sdo momentos ricos
de aprendizagem em que eles sdo capazes de elaborar e organizar pensamentos”.

Nessa mesma linha de pensamento, Ferraz e Fusari (2009, p.128) esclarecem: “O ludico e
0 brincar na escola podem ser mobilizadores de conhecimentos que, sem deixar de lado o
aspecto prazeroso e espontaneo, expressam nos brinquedos e nas brincadeiras, as atitudes e os
momentos de apreensao dos saberes”. Diante disso, o ludico é um trajeto percorrido pela crianca,
ou seja, um caminho natural construido por ela de forma prazerosa e espontanea.

Em relacdo a questdo n° 4, “Em seu ponto de vista, as atividades ludicas configuram
experiéncias produtivas, criativas para os educandos? Por que?”, os dez participantes
responderam positivamente. Trés colaboradores justificaram dessa forma: “Através do ludico a
crianga se desenvolve globalmente e tem uma visdéo de mundo mais real. Por meio das
descobertas e da criatividade, a crianca pode se expressar, analisar, criticar e transformar a
realidade”; “E na brincadeira na qual a crianca se expressa de forma mais integra e usa mais a
imaginacdo e a criatividade”; “E uma atividade orientada com experiéncia que leva o educando a
se desenvolver no seu cotidiano, contribuindo para enriquecer a dindmica das relacfes sociais na
sala de aula”.

No que se refere a essa questdo, Vygostsky apud Ferraz e Fusari (2009, p. 94), destaca
que ‘[...] quanto mais veja, ouga e experimente, quanto mais aprenda e assimile, quanto mais
elementos da realidade disponham em sua experiéncia, tanto mais consideravel e produtiva sera
COmo as outras circunstancias, a atividade de sua imaginagao”. Evidencia-se que as experiéncias
de vida configuram complementos essenciais na partilha das descobertas infantis.

Verifica-se a questao n° 5, “Cabe ao professor intervir, propor, reexaminar o brincar, apurar
as potencialidades dos educandos conforme a estratégia metodolégica. Concorda? Justifique”. As
dez respostas dos participantes foram afirmativas Os argumentos dos profissionais apresentam-se
da seguinte forma: “Desde que a intervengao seja feita para enriquecer a brincadeira e favorecer a
interagédo entre as criangas”; “O papel do educador € intervir de forma adequada deixando que o
aluno adquira conhecimentos e habilidades, visando sempre um resultado e uma agéo dirigida em
busca das finalidades pedagdgicas”; “Como a brincadeira € uma atividade esponténea da crianga,
€ necessario que ocorra a brincadeira livre, mas também & preciso brincadeiras dirigidas”.

Como mencionado na questao n° 1, o momento da brincadeira livre € da crianga e ndo do
professor. Ele deve estar atento a todo o momento, observando e intervindo quando necessério,
podendo auxilia-lo até mesmo na avaliagdo (relatérios). JA a brincadeira dirigida pede a
intervencgao direta do professor. “O educador deve reexaminar o brincar sempre, observando com
gue frequéncia ocorre brincadeira livre e dirigida, quais sédo as preferidas da turma, qual o objetivo

de determinada brincadeira”. Com esse proposito salienta Moyles,
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[...] o brincar pode ser exploratério, livre ou dirigido: o essencial é que ele faca a
crianca avancar do ponto que esta no momento em sua aprendizagem, criando
condi¢cdes para ampliacdo e revisdo de seus conhecimentos (aprendizagem por
tentativa do erro). Os professores precisam desenvolver as habilidades
necessarias, por meio de observacao das criangas em diferentes atividades, para
decidir que aprendizagem estd ocorrendo nos comportamentos lddicos (2007,
p.181).

Assim, verifica-se que o professor necessita ser um observador atento para promover as
aprendizagens infantis, mediante os comportamentos ludicos.

No tocante a questdo n° 6, “Alguns educadores salientam a importancia das experiéncias
realizadas pelas criangas na primeira infancia, como fundamentais para seu desenvolvimento
como pessoa humana. Concorda? Comente”. Nove pessoas assinalaram sim, apenas uma
respondeu as vezes. De acordo com as respostas dos pesquisados: “O papel da Educagéao Infantil
na primeira infancia vai além da alfabetizacdo. Ela deve pensar a crianga como individuo que
necessita aprender coisas tao importantes como as ‘matérias basicas’. Respeitar as pessoas, o
meio ambiente, exercer cidadania, aprender valores, higiene, responsabilidades e tudo o que for
possivel para a crianga se tornar um adulto responsavel”; “Ela permite o acesso dos pequenos a
um conjunto dos prazeres criados pelos homens em todos os campos do conhecimento. Na
escola tem-se a chance de aprender com boas propostas, desenvolver a expressao, conviver com
outras pessoas, resolver situacdes- problemas e conhecer o que esta além de suas experiéncias
pessoais”; “A primeira infancia € a base de conhecimentos que serdo desenvolvidos ao longo do
tempo, aperfeicoando gradativamente. Resolvendo situacdes-problemas e trocando experiéncias”.

Sob essa Otica, destaca-se Loizos apud Moyles (2007, p. 14), segundo o qual “[...] o
brincar, em certos estagios iniciais cruciais, pode ser necessario para ocorréncia e 0 sucesso de
toda a atividade posterior”. O brincar é uma atividade condutora desde a mais tenra idade. Nesse
sentido, Carneiro e Dodge (2007, p. 35) salientam: “[...] as experiéncias realizadas pelas criancas
durante a infancia sdo fundamentais para o desenvolvimento futuro”.

Por conseguinte, entende-se que o brincar, quando valorizado pelos educadores e pela
familia, auxilia no desenvolvimento e no aprendizado da crianca por toda a sua existéncia.

Infere a questao n° 7, “Na perspectiva sociolégica, uma cultura ludica influencia no brincar
da crianca conforme o local, a idade, o género e a classe social. Vocé concorda com esta
perspectiva? Justifique”. Houve unanimidade positiva. Os pesquisados se manifestaram da
seguinte forma: “A crianga através do ludico retrata 0o meio social em que esta inserida e as
relacbes que a cercam, ou seja, suas vivéncias com o meio”; “O ludico possui relagdo com a
construcdo social da crianca. Estdo ligadas ao contexto social em que ela vive; as brincadeiras

revelam a cultura e os costumes de uma determinada sociedade”; “A crianga reproduz suas
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vivéncias na brincadeira. Ao lecionar em uma creche de periferia, 0s meninos adoravam brincar
de policiais, bandidos, armas. Muitas vezes até a bolacha do lanche se transformava em um
revolver. Ja na pré-escola, percebo que tais brincadeiras ocorrem com bem menos frequéncia.
Podemos afirmar que até mesmo os veiculos de comunicac¢ao influenciam no brincar da crianca,

como televisao (novelas), musicas”. Ao avaliar essa questao, reportamos a Elkonin:

[...] € brincando que as geracdes mais jovens sao introduzidas nos costumes dos
mais velhos. Historicamente, foi a brincadeira que garantiu a perpetuacao de
muitos costumes. Existe, pois, nas diversas sociedades, uma cultura ladica que é
anterior a crianca que influencia o seu brincar. Ela é peculiar ao local, a idade, ao
género e até mesmo a classe social (apud CARNEIRO; DODGE, 2007, p.36).

A crianca estéd imersa desde antes de seu nascimento no contexto cultural. Nesta cultura,
consideram-se a heranga cultural, a genética e outros. Ao adentrar-se na escola, na Educacao
Infantil, a crianga passa por um processo de lapidagéo, sua cultura é potencializada.

Portanto, brincando, a crianca se apropria da cultura e se beneficia com esta pratica.

A valorizacdo da cultura da crianga auxilia na apropriacdo desta, seja no contexto escolar
ou fora dele, passa a fazer parte da crianga, a qual partilha com os outros e torna significativa para
si e para os demais.

Ao considerar a questdao n° 8, “Conforme a literatura pesquisada, a atividade ludica
possibilita o desenvolvimento de diferentes fungcbes que as criangas poderdo exercer na
sociedade, no mercado de trabalho. Concorda? Como vocé vé esta possibilidade”? A maior parte
dos participantes — nove — respondeu que sim, e apenas um respondeu, as vezes. Os
colaboradores disseram que “Através do brincar, a crianca vai retratando suas preferéncias e
aptiddées que podem determinar futuramente sua atuacdo no mercado de trabalho”; “A crianga
revive cenas do cotidiano e experimenta sensacdes de como é ser diferentes pessoas, com
profissbes e carateres diferentes. Nas brincadeiras, vive também como a sociedade lida com cada
individuo e suas caracteristicas e pode ‘escolher como quer ser’. Vygotsky afirma que a

brincadeira

[...] cria na crianca uma nova forma de desejos. Ensina-a a desejar, relacionando
0s seus desejos a um ‘eu’ ficticio, ao seu papel nas brincadeiras e suas regras.
Dessa maneira, as maiores aquisicbes de uma crianca sdo conseguidas no
brinquedo, aquisi¢Bes que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acéo real e
moralidade (1984, p.114).

Sob essa otica, o educador Paulo Freire (apud CARNEIRO; DODGE) postula: “O homem
tende a captar uma realidade fazendo objeto de seus conhecimentos. Assume a postura de um
sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é préprio de todos os homens e néo privilégio
de alguns” (2007, p. 57).
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O adulto ndo pode privar o brincar da crianca, pois nessa atividade ela passa a construir a
si mesma, a interagir no seu mundo e ser reconhecida como ser Unico integrado ao meio social,
no qual aprende regras e valores sélidos.

A questado n° 9, “Conforme a literatura o educador podera utilizar a atividade ludica para
estimular e ensinar as criangas, mas também o ato de brincar pode ser considerado espontaneo.
Concorda? Comente”. Foram obtidas nove respostas positivas e uma pessoa assinalou as vezes.
Os pesquisados expdem suas concepcdes, “Brincar por si s6 ja € um conteldo e nem sempre se
brinca para aprender algo, sendo as criangas nunca brincariam para se divertir, e isso € essencial.
Brincar é uma necessidade basica”; “O brincar tanto espontdneo ou de maneira dirigida
proporciona aprendizagem”; “Pode ser considerado ndo, € um ato espontaneo. E a maneira que
as criangas tém para interpretar e assimilar o mundo em que vivem”. Com relacdo a essa

observacao, Wajskop ressalta:

Confrontando minhas expectativas com a realidade encontrada, pude reiterar as
hip6teses tedricas de que a brincadeira ndo € espontanea nem natural na infancia,
mas é resultado de aprendizagem, dependendo de uma ac¢do educacional voltada
para o sujeito social crianga (2007, p.111).

Carneiro e Dodge (2007, p. 31) completam “[...] a brincadeira espontanea tem um valor
enorme no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga”. Por conseguinte, constata-se que
ambos o0s aspectos, espontaneo ou estimulado, séo relevantes no processo de desenvolvimento
infantil.

Ao considerar a questao n° 10, “A organizagdo dos espagos das salas de aula deve
possibilitar um ambiente desafiador e, ao mesmo tempo, promover situacdes de integracdo entre
professor e aluno, em funcéo da aplicacdo da metodologia ludica. Concorda? Por qué”? Foram
unanimes as respostas positivas. Foram obtidas as seguintes respostas: “O ambiente precisa
estar organizado de uma forma em que a crianca faca parte dele, mas também um ambiente no
qgual os materiais, os moveis, os brinquedos estejam a disposicdo para serem manipulados, enfim
explorados. O professor inserido no ambiente, pois o educando precisa sentir confianga na
relac@o professor x aluno. Se o professor ficar acima, certamente sera de dificil acesso a crianga”;
“Propor um espaco ludico faz com que a crianga se sinta & vontade, por ser a brincadeira uma
necessidade sua. Sendo assim, a crianca se sentird parte integrante da escola, facilitara seu
convivio relacionado ao aprendizado”; “As organizagbes dos espagos das salas de aula ndo
somente possibilitam um ambiente desafiador como também diz muitas coisas sobre a

metodologia do professor. A organizacdo da sala de aula € o reflexo do que ele acredita. Ser4 que
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0s materiais utilizados pelas criangas ficam ao alcance delas ou ao alcance do professor? Sera
gue a forma que é organizada minha sala permite que meu aluno tenha autonomia na escolha do
gue quer brincar? Sera que 0 que esta exposto ha minha sala é o que eu sei fazer ou 0 que meus
alunos séo capazes de fazer? Séo questbes fundamentais ao organizar um ambiente desafiador”.

Nessa perspectiva, Horn afirma que:

[...] o espaco nunca é neutro, pois carrega em sua configuracdo, como territorio e
lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o espaco é rico em
significados, podendo ser lido em suas representacfes, mostrando a cultura em
que esta inserido através de ritos sociais, de colocacao e de uso dos objetos, de

relacdes interpessoais, etc.(2004,p.37).

O espaco reflete a relagcdo pedagogica entre o educando e educador, e evidencia

concepgoOes e convicgbes de ambos. Rossetti-Ferreira explicita que:

[...] nBo basta a crianga estar no espago organizado de modo a desafiar suas
competéncias; é preciso que ela interaja com esse espaco para Vvivé-lo
intencionalmente. Isso quer dizer que essas vivéncias, na realidade, estruturam-se
em uma rede de relagbes e expressam-se em papéis que a criancas
desempenham em um contexto no qual os mdveis, 0s materiais, os rituais de
rotina, a professora e a vida das criancas fora da escola interferem nessas
vivéncias (apud HORN,2004, p.15).

Conforme a autora, a organizacdo dos espacos tem que ser construida pelo educador e
pelo educando, de modo que este seja incluido na pratica pedagogica. Nesta sao registradas
suas descobertas, interacfes entre 0 grupo, suas vivéncias. Os moveis e objetos devem ser
distribuidos com o propésito de valorizar a comunicacdo e a interacdo com o ambiente.

Campagne destaca a necessidade de verificar os componentes como:

[...] a disponibilidade de materiais, o nivel de verbaliza¢gdo entre os adultos e
criangas e aspectos educativos e corporais para estimular brincadeiras. [...]. Enfim,
o professor deve oferecer informagdes sobre diferentes formas de utilizacdo dos
brinquedos, contribuindo para ampliacdo do referencial infantil (apud KISHIMOTO,
2009, p.20).

Assim, torna-se evidente que a organiza¢do das salas de aula, a disposicédo dos objetos
de modo que a crianga possa explora-los livremente, manipuld-los a vontade, descobrir por si
mesma o tamanho, a textura, a forma entre outros, contribuem consideravelmente para a
formacé&o pessoal e cultural da crianca. Nesse sentido, Zabalza esclarece:

A forma como organizamos e administramos 0 espago fisico de nossa sala de
aula constitui, por si s6, uma mensagem curricular reflete 0 nosso modelo
educativo [...]. A forma como organizamos 0s espacos e cada uma de suas areas
e elementos reflete direta e indiretamente o valor que lhe damos e a funcéo que
outorgamos e, além disso, diz muito em relacdo ao tipo de comportamento
instrutivo e transmite o que esperamos de nossos alunos (as) (1998, p.249).
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Este autor concorda que a organizacdo dos espacos pode revelar a representacdo da
linguagem, assim como favorecer a aprendizagem e adapta-la ao nivel de desenvolvimento da
crianca.

Portanto, é necessario que o educador reflita, repense como planejar a organizacao do
espaco da sala de aula, o que pretende, quais sdo os critérios que serdo utilizados, qual tipo de
interacdo desejada e meta a ser atingida, qual sera a disposicdo dos materiais na sala de aula que
podem colaborar para a concretizacao da aprendizagem.

A partir dessas e das consideracbes anteriores, acredita-se que a aplicacdo da
metodologia ludica é relevante no processo de ensino-aprendizagem; envolve recursos humanos

e materiais para a sua consolidagéo e estes possuem uma relagéo de interdependéncia.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

No que concerne ao referencial teérico abordado e a pesquisa realizada para o Programa
de Iniciacdo Cientifica, considera-se a relevancia da ludicidade para o desenvolvimento global
infantil, seja ele motor, cognitivo, social, cultural, afetivo e contribui no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, oferece a crianga suporte para construir seu proprio conhecimento,
propiciando-lhe a aprendizagem e a socializagdo. Ao brincar, a crianca edifica sua personalidade,
constréi seu mundo e reconstr@i sua cultura, ou seja, prepara-se para a vida.

Mediante a aplicacdo da pesquisa, tornou-se explicito que a maioria dos profissionais
desenvolve a metodologia lidica no estabelecimento de ensino pesquisado, utilizando-a como
pratica pedagogica. E quanto mais a crian¢a vivencia a atividade ludica, mais aprendizagem lhe é
proporcionada, isto é, melhora a qualidade de seu brincar.

Em relacdo ao referencial tedrico, ha leis, diretrizes e pardmetros que asseguram 0S
direitos das criancas, mas € necessario que sejam consolidados e atualizados, ou seja, colocados
em pratica e estejam em continua transformacéao a partir da realidade da crianca, do seu contexto
social e da cultura na qual esta inserida.

Entdo, ressalta-se a necessidade de a atividade ludica inserir-se de fato em todas as
instituicdes de ensino, nas praticas pedagdgicas, no cotidiano das crian¢as, de modo a garantir-
Ihes uma aprendizagem de qualidade. Por meio da revisdo de literatura, percebeu-se que o
brincar € uma atividade educativa, e por meio desta premissa, os educadores valorizam essa
pratica ha mais de um século.

Por conseguinte, todos os profissionais devem repensar, refletir sobre suas atividades
pedagdgicas e incluir a metodologia ludica em todos os niveis escolares, na matriz curricular e

ndo apenas da Educacao Infantil, mas em toda a Educacao Bésica.
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